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précocité a- poqr rançon une limitation prononcéc tles possi-
bilités dc développerncnt nrental; ainsi les cobayes, qui sorrt
bien plus prCcoccs quc les rats blancs, manifcstCnt tuie intel-
ligence bien plus ,bornée, comme I'ont rnontré les exlré-
riences dcs psychologucs_ anréricains. (Le coba;'e pèse, à- sa
naissance, le r/ro du poids de l'adulte, tous ses sens sont
parfaits, et à l'âge de deux à trois jours déjà il se corrporte
comme un adulte; au contraire, le rat blanc naît ar.'èugle
et chétif, ne pesant que f.n du poids dc l'adulte, son cnfance
dure 4 selnaines.)

Beaucoup de. pelils prodiges <le foire ou de théâtrc, chez
lesquels certaines fonctions mentales se sont développées
d'uire façon anornralement rapide, ne manlfestent pas'dans
la suite un développernent supérieur. Au congr'ês de Paris de
1900, Ch. Richct nous avait préserrté un pctit lispagnol,
âgé de .3 ans %, montrant une extraor<linaire pricocité
ruusicale, ct improvisant au piano avcc une fougue éton-
nante. I\{ais une vitrgtaine d'années aprês, on n'en èntendait
plus parler. De rnênre I'enfant extlaordinaire, étuttié jadis
par Stumpf, qui savait lire avant d'avoir 2 ans, ne préserrta
pas dans la suite une intelligence en rapport avec cèlle qu'il
présentait alors r.

Il est vrai que cerlains hommes de gënie ont montré une pré-
cocité extraordinaire (Pascal, I\Iozart, Goethe); ces cas e\cep-
tionnels ne prouvent pas que I'enfance est inutile, mais
seulement que certains individus heureusement douds pro-
fltent beaucoup plus rapidement que les autres des expé-
riences qu'ils font. [)ans certains cas de génie ou talent la
précocité peut être considérée cornme résultanI plus ou
moins, non seulement tle la structure innée, rnais aussi
d'une meilleure utilisation de l'enfance. D'ailleurs, loin que
le génie implique une diminution de la période d'enfance,
je crols bien plutôt qu'il faut le considérer comme une pro-
longationde l'enlance; les savatrts, notamment, sont de grands
enfants; ne présentent-ils pas des caractêres intcllectuels
t1'piques de la mentalité infantile : curiositë pour la cause
des phénomènes, amour du leu (expériences, etc.), lanlaîsie
(qui intervient dans la construction des hypothèses), enfin,
uision natuc, absence de routine ?

Arriération menlale. Le fait que les individus moins intel-
ligcnts se développent généralement plus lentement, ne peut
évidemment être invoqué contre notrc théorie de I'errfance.
Dans ces cas, un facteur pathologique ou autre intcrvient
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qui ralerrl,it lc porrloir d'assitnilatiorr de I'esprit. Ce_n'est pas
parce qu'ils orit trne lotrguc cnfatrce que ces indivi<lus sont
inentalèrnerrt irrlriricurs, -'mais c'cst parce qu'ils sont des
tarés qu'ils ont bestrin d'utre cnl'ance encore plus longue
que les autres pour acquérir leurs cxpériences.

ue nÉver-opPEl\r ENT lttENTÀr.

VI. L'ÉDUCATION FONCTIONNELLE
(OU n A1'TRAYANTE r) I

! Sruupr, Un enlanl ezlraordÎnatre, Rev. sclent., 1897, p. 336i - 
Ben-

Rrr^N, Ollo l>ôhlet, d,6 lriihlesende liind, Z, l. l(t., XV. 1910.

J'ai aflirmé que la façon de résoudre cette question de
la signification de I'enfance avait une importance pratique
considérable. Le nroment est venu de lc nlontrer.

Si I'enfance n'était qu'un pis aller, un accident, une con-
séquence secondâire du développement, tous les phéno-
mènes sans utilité irnrnédiate qu'engendre I'enfance (les
jeux) devraient être réprimés, endigués, balayés comme
des déchets encombrants - comme on balaye les cendres
provenant de la combustion - en aucun cas il n'y aurait
âvantage à les stirnuler et à faire fond sur eux au point de

vue éducatif. La pédagogie devrait alors être en grânde
partie répressive, disciplinaire et rigide.

Une telle conception de l'éducation a longtemps régné
et, hélas, règne encore. Cela n'a pas touiours été le cas;
les anciens, (ui avaient, sous bien des rapports, une plus
juste concep[ion que nous de la vie normale, donnaient
àux jeux, dans l'éducation, la place d'honneur qui leur
revient et que des esprits tels que Platon ou Aristote leur
reconnaissaient. IUais plus tard, au moyen . âge, sous

I'empire de croyances religieuses faussées, commença une
croisade contre tout ce qui pouvait procurer quelque joie

r Dans les nremlères édltlon! de ce llne, ce paragraphe portalt le tltre de
r Educatlon ailrsuanle.. Je dls auJourd'hul /oncll'onnclle, €t non ' âttrayente r

Dour évltcr les lnterprétatlons erronées gue ce mot- a. souvent loulevees.
âipour lien maiq"ei que, dins l'éducatfon, l'acce-nt-dolt être mis rur le

i'""âin,.".le dèsir.'et nôn iur le plaisir qul résult€ de.la satkfactlon du Jeu
àli io'nctlons. Cl. ina csuserle rui I-a coriceplion loncllonnelle dê l'édrtcalion,
Birt.-ù.-itir;-nôï igia p. ls;1et moi llwè L'éatuûuon lonctionnelte,
Neuchâtel, 1916.1

Çee,orr CÂîae'èæ ifffi:ffiW.ffi;'zi
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Ûesoin s'il n'est pas instinctif, rle telle sorte que I'olrjcL
de celte activité captive I'enfant., stlscite clrtrz celui-ci ltr

désir <le I'acc1uérir, et que cette activité elle-rttôrne possi'tlt:
le caractôre cle jeu. Une éducation resl)ectueuse des lois
rlu dévelopllernent naturel de I'enfant - 

la settle emcace -doit dont: t\trtr attrayante: la matière à enseigner doit inté-
resser l'tilùr'tr; et I'ar'tivité qu'il déploiera potrr I'acquérir,
le travail qu'il itt'cotttplira llour I'assinriler et s'etr rentlre
maître rer'ôtira alols tout naturellelnenl la fornte du jeu.

Oh ljc sais l)ien qu'cn (lisant cela (qui n'est pas nouvcau
rlu reste) je nret.s un l)ât()n (lans un guêpier. Àloralistes
dognratiseurs et pdrlirnts dtl tout poil, qtri prescrivent clu
fontl de leur l'arrtcrril c('(lue I'enfant r.loit être sans janrais
s'être dcnrandc! cc rlrr'il est, r'ont s(r rucr, sinon sur tnoi,
qui ne rrtéritc pas cct ltonneur, rltt ltroins sur la psycho-
logie, coupalrle à lcurs yetrx de bouleverser tous les viettx
el sacro-saints lrrincipes. Pensez clonc ! Rendre l'école
attral'ante ! Que la jeunesse prennc plaisir à ce qu'on ltti
enseignc! XIais toLrt I'cnseigneurent ne serait plus qu'un
anlusenle.r)t I On ne prendrait plus rien au sérieux! Il est
nécessairtr que I'cnfant s'entraîne à I'e{Tort !

ll cst nécessaire quc I'cnfant s'entraîne à I'effort ! C'est,
rle torr tes ct:s llroteslations, la scrtltr q ui vaille la lleine
,f ir1l'e 11rlrrvie. Oui, sans tloute, I'cnfant cloit être nris à

nrônr() (lc faiie urt cfTort. Illris erlr:ore ne fauL-il pas, sotls

llrdl.cxtt' tlc I'1' rrrtLraînrir, I'rrtt tltigoirter ou I'en retttlrc
inealralrlc pour toujours.

L. ntr tlisLinciiort est ici nict"ssaire : ne confondons pas
I'enscignrtrttent r/c I'effort avec I'enseignentent llar I'e[Iort.
Il n'est pas rlu touL ér'itlent qtre ct'lrri-ci réalisera celui-Li.
(.e n'csi l)as ell faisant accottrplir à trn enfant des efforts
intcnrpcslil's clrr'on tlér'elopl)erâ sa lirculté de faire e(Iort
lllrrs tarrl rlatts la vie, pas pltrs qtrc cc n'est en faisant
nrânl..lcl rlrr llifl,er:li ii un ttottrrissolt c1u'on l'entraînera à

avoir solirle appctit cl rollusle cstonrac qtrand il sera
grurtrl. I-'ugrtiLtrtlu ii I'eflrlrl n'cst l)as une lacttlté auto-
1111111q r;tti lrrtisse sc tlévelollller yrar I'exercicc' conltlle on

à I'cxistence: on proscrivit les arts, la rnusir;trc, lu llonne.
clti're, et jusqu'aux llains ct. âux l)1.()lltcnarlcs. l-c .jeu rltrs
cnfants frrt cornpris, lui aussi, <llrrs ctr lrtrrnicitrrrx osLr.a-
r:.isrt-rc, car on croyaiL que lc rnirite dl.uit liti rrrrccssirirt,-
nrent à la souffrance, ut 11utl, porrr 11[rrr utile, un rlrrvoir
devait forcéntent êtrc crrnrr1,s1rx. (.lctttr conceptiorr nt1[astcr
pùse encore strr la lltitlagogie nrotlt'r.ne ; i.r:olt:, t:ollùgc,
l1'crie, sorrt toujours s)'nonvntes rlc prisons tlc I'enfani.u.
Ce qui donrinc loul lc s1'stùrno scolaire actuel cr'cst I'auto-
ritarisrne, I'irrtirrrirlation, la coereition, la colnl)ression (lcs

I)enchants naturrlls, et, cons(iquernntrrnt, I'rrnnrri.
Or cela serait plus ou uloins justi{irt si I'rrrrfnnce n'i,tait

qu'r.rn état accidentel, que le revcrs rltr processus rle crois-
sânce, sans plus de signification en soi clue I'envers d'une
tapisselie. I\lais torrt ce rlui plicôdc a allondarrrrrrent rrrontrri

- du moins je I'espùre - que I'enfance n'est pas un ncci-
dent, trn envers, ruais esI lu lurtttc nl{jnle (lrre revr]t ltr
développement cle l'ôtre. I-es nroindres manifestations qui
caractérisent cet état d'enfance doivent donc ôtre suivics
avcc lc plus grand soin par l'éducateur qui, loin de contre-
carrer la nature, ne I)ourra tnieux faire que de la suivre,
sous pcine cl'aboutir à un échec. La nature fait bien ce
qu'elle fait; elle cst ureilleure ltiologiste que tous les péda-
gogues du nroncle, et la façon dont elle s'y prend pour
laire d'un cnfar)t uu adrrlte doit ôtre leur uniquc guicle.

Or qu'esl-ce quo nous v()yons ? Nous voyons que la
nature a créé chez I'enfant dcs besoins, cles désirs, corres-
pondânl aux nécessités du tlévelolipenrent, et que tout ce
qtri est câpable cle satisfaire ces besoins, de réaliser ces
clésirs, présente un attrait particulier. L'accontplissement
mêrne cle ces activilés érlucatrices est le jeu; rnêure lors-
quc I'inriLation irrtervicnt, c'est toujours sous fornrc de jeu
orr à propos d'un jeu.

Nous avons là les éldrrrents fondanrentaux d'une péda-
gogie qtri rrsl, je crois, la vraie. Elle consiste à n'exercer
rrrrtr activité chez I'enl'ant qrr'autant que celui-ci e n resscnt
lc lrcsoin nalurel, ou c1u'trllrirs avoir habileruenl rlll ce



172 LE Dl'rvliI.orlpEÀ{ENT l!lENT..\L

développe un b-ic.eps. 
-Croyez_vous sérieusenrent que i)drccque vous aurez.fait pâlir un colrégien sur crcs thùrnes ririnr,ce nrême c^ollégien, devenu horime, résistera cravanta!Éaux tentations de Ia vie, aura une nreilleure conduit-e,

montrera plus de courage civique... ?_Que non; les inepties
scolaires 

.n'on.t na_s de ces vertus. Règardons autour denous, et c'est tout le contraire qu" nourionstaterons : nousverrons des gens brisés et tombant dans la neurasilrénie
pour- avoir trop fait eflort; et nous en verrons cl,autres
capables à un moment donné de surmonter aes ainicutles
énormes, parce qu'il Ie faut, et bien que rien a"n, l"u,genre de vie ne les ait habitués a un tel ddiloi.,;;;l
d'énergie r.

Si I'apprentissage de I'cffort ne risult-e pas tout uni_rnent des eflorts irrrposés par I'dcole, ii esl. cerlain
I Ce n'est Das lcl le llerr rlo s'étcnclre.sur ce quc dolt être l.ensclgnemeut cleI'efTort. Remàrsuons serrtcment qu".iiË gif .--Ëiài iiiit pronorlonnet trl'eflort pénlble-€flectué au,cours tres ctïrriis,-'bii-ààiiàrt corrstâtcr urrenrorarité berucoup'lus déveroppée ctrcz rcï-iïirite'rit*Ëriù' q"" crrez 

'es 
rntcr-ligents, puisque le tnintelngeiris ont cri-tràâiitï.,fiii* .f" t)cinc qu€ les

li,i,_:iIt::I":"li:f ;Tlî,inï,i:ËL:1îï,Jifl,';'*it,ltii:i1.".s,"{#uvolonté, À être un niEuurl !

*,.,,o;,Ïô,"T|i:lf ,,ir*ilTÉi{*!.'".r-*liû$ïî.3TJlï"'illi.;,:$::
per I'exerclce. C'est là. ie lc rcconnals, un poirrtii,iinjiàrtance cnpltate, qrrl

i,i"",Tii:3'$!li i?l',f"i,.':'l,ll;:.:;i,.'1"ffii;Lllff;j,r;t;i*,il"":',î,,îil
de mes contra(ricteurs sur res q uestions _.sui.:âît,li'j'ii"ii, ercrce r rc l,crlort
i.1H:J;iïiitlfiJ,"it"-t[:î,îïJït"i,,,iï*iqïi.1.,:iËÈïihifl,î.,i".ïii
enfance à une rlisclnlihe natr
d'allleurs. ptiés sans-regtnitrer, icrtcrit'ieui ;;.;,;;:ti;l iiu,a sonrré l,trerrrede lo .mûjortté,. et monlrent sôûcrain une iniÀù;;ii; ;ùi.ii 

" 
de s.nstrcin(rreà un travail suivi ? - .{urre (tuesrion , p.i,ii i,iài'ii Ë';;é'ii;à; ,ï.,.i;."';;i;à;donne (r€ sr Drécreux résurrats; cric-.r-on .te tôui à,iioiÂ'iïf,iiùiriiiËrtiJËq'rt certaincment n'a Dâs rnanqué rt'uséi'àir,il;;;;;i <ie cetrc métho(lc ?T.roisiènrc questron: .\-'y a-t-fl pas .nc sorte rrc coniroiiiction cntrc r.i(rôcd'exercice et cerre d'cftôrt ? Loisqrrc tou. roù.r-,.ï',iië'ir Iàirc ,ne chosequl vous cottart (r'abord (re ra pctnc', cctte-àtro'siii;i;Ëilr'., irrrrs cn prus facire.grâce à l'nabitutre; par l'crerèrcc. é.'cst i'tiàlrit,iiù,'ir,lir"r:in,.r,'qi,;irii'Jii:àj

iiilliiiË3 jtiiiiiti:îrillli!!irii.Ëù:rîililtri;itjLriï";.11,ïiÈi,
(tre ses outits, etc.), qui rtinrlnrrcdt.l,efio.t. Uiti"iiàii'.,iii 

"onrirt" a ntr"l-buer au (révcrorlpcnrcnr (rc 
'orrtittrdc 

rt t;"n"ii-ià ,ii,i fiËtrot't sinrrrrerrrcnt(l'une {tirrrinulton <te la résistahcc.ri vatriqc-nà;;r,iii'-,lii(: t}.rs tû sorrrcc (tcla cro!'Rncc au rrévetoprrcnrcnt <te'c'oii iiii r:tii:iii'Jà )'iL <.r,rnrria,,r,c qrrr.s-tion r si Ic falt rlu d(iyclorln?nrc.ut p,," oi"..i"ii.ià-i;iriitr,r" â t.cfl.rt 
'crrt

ètre (lémontré. ne scrait-cô rrlq. li cr,rrs rlrri s,arrogcnI ic ilioil rl.apyrliqrrcr ùl'cnlant, de nropos <rérib('rb. ta nicti,oiiii ,r.,'ii"""àI,*riià,r (.I rrc 
'crrur,qrr'inconrbu le devoir tlc four:nir cette rlérrroiistrarriiiiî"'"
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t:cpcnrianI rplc, chcz la plupart des ricolicrs, l'étudc exige un
certitirr ellort: l'enseigneincrrt <loiL souvent se fairJ por
I'cfl'ort. La noLion ntôme cle travail inrplique 

"n oh"i
I'itltic tl'unc rtisisLancc à vaincre. Àtais il nà dàcoule nulle_
urcnt dc celtrr circonstance que le jeu ne doive être le
lllincille urôrne tle I'irlucation et âe I'instruction. Au
contrairc, cc n'cst quc si I'eflort est sollicité sous le cou_vert tlu jeu qu'il pourra ôtre exécuté d'une manière
eflicactr,.et. qu'il d<lnnera à son auteur la satisfaction qu'il
est en droit d'en attendre. Il s'ensuit que loin d,en àtre
anroindri, I'ellort que réclamera un travail diflicile sera
d'autant plus vigoureux et victoricux que ce travail
rcvêtira..psychologiquement Ie caractôre du jeu r. C'est
bien facilc à conrprcndre.

Denrarrtlons-nous dans quel cas nous faisons eflort.
Nous faisons e{Iort lorsqu'un travail est di{Iicile ou

pénible et qu'il faut tenir constamment sur lui notreatten-
tion qui cherche à s'échapper. C'est précisément dans ce
maintien de I'attention qui veut se jibérer que consiste
l'elÏort. Pourquoi I'attention veut-elle s'évadei ? L'atten-
tion n'est-elle pas capable de rester fixée sur le même objet ?
C.ertainement; quand nous assistons à un-spectaclg au
.,t.9u91 par exemple, nous pouvons considérer longtemps
ûe,sulte un écuyer ou un gyrnnaste. Si, dans le travail
diflicile, I'attention refuse sèi services, c'est qu'elle y est
engagée par les besoins généraux de I'organisme, qui est
fait de telle sorte qu'il sè défend contre la fatigue.'Notre
organisme est une bonne grosse bête qui n'a Jamais pu
ggmprendre que notre esprit s'épuise à la solutiôn de pio-
blèmes de haute spéculation ou â d'autres tâches dont'elle
ne ressent pas le besoin immédiat. Son seul souci estde
se conserver en parfaite santé. Aussi dès que I'Esprit com-
nrence à faire des siennes, c'est-à-dire à exécutei quelque

. t Que l'on songc par exemple au travell consl(térable et À l.eflort D€Bé-v-emnt acconrfrllj par le -petit ènfant pour apprcndre à parler; le falt {ue cetravall et cct eflort revêtent constamment irh mactèrè tudtgue ne nûlt enrlen uu succès du résultat, V. plus lôin p. Zit.------.- -
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travail sans tttiliLé apl)ârcntc, la Bète fait ttltrl cc rltr'elle
peut pour y mettre le lrolà, cat ce travtil intcllcctrrcl Jlro-
iongé va user ses celltrles ci'ribralcs; son llroYcn d')' rtteltre
te frotl, c'est de faire jouer les réllexes de rtéfcnse tlcrnt elle
tienL tous les fils. Ces ré{lcxes sont d'ahold l'inhibition
nronrentanée ou. le détournentent cle I'atLcutiott, I'ennui,
Ie ddgoirt, puis la fatigue, ptris en{in le sorttrtrcil. C'esl eontre
ces réflexe! que doit se bâttre l'esprit qui travaillc. Et le
sentinrent de ce conflit entre les intérôts de I'espriL et ceux
cle la bête est préciséûtenù le sentirnent tle I'elïort.

Que faut-il pour que I'csprit soit victorieux; potlr Que
I'efiort soit efficace ? Il faut ce qu'il faut pour toute vic-
toire: être plus fort qtle son aclr'ersaire. l-'intérêt supé-

rieur de I'eslrrit doit ôlre plus fort que I'intérêt llorné de

l'organisn-tc. Si tnon intérêt est assez puissanl pour plendre
mon attention au coilet et lui mettre le nez sur ttton tra-
vail, pour rnépriser la fatigue et mênle lc sonrrneil, alors
je parviendrai au bout de nra tâche, et je serai récompensé
de mon effort.

Revenons à I'enfant. Vous désirez qu'il fasse un effort.
Pour cela trois conclitions, nous venons de le voir, sont
nécessaires: un travail dillicile' tlcs réflexes de défense
oui le <.létourneront de ce travail, et un intérôt sullérieur
qui le rendra callable de triornpher en définilivc de ceux-ci'
Comment réalisèr ces conditions, ott du tttoins la troisiènie,
c.ar, le travail pénible, vous vous cltargcre z llien torrt sertls

de le lui clonner, et, rlcs réllexes de défense' il en est arnté
jusqu'aux dents. \lais conrnrenL faire llour perrnettre à

i'esprit de n'être pas irnrnédiatemenl tcrrassé ou lnis en

f uite par ces artr)es di'fensives, de llottvoir souteuir un ins-

tant ia lutte (de faire ellort) et, si possillle, de gagne-r la

bataille? On y réussira en éveillant dans l'ârne tle I'enfant
rrn intérêt assez puissant pour tenir en échec les réflexes

antagonistes dont nous venons de parler. 
.

L'intérêt I C'est toujours là qu'on en rcvient' quelle que

soit la façon tlont oll rcLotlrne le problèrne de l'éclrrcation'
Itlais queile sorte d'intirèL pourra-t-on susciter dans l'ânre

tlc I'enfarrt ! (Jns 5q'ule: I'intértlt <le jeu, pttisqrte, par
clôf'inition ltourrait-on dire, rrn enfant esl un être qui ne

s'intéresse qlt'au jetr, qLri n'est calllivd qrre llar ce qrri

lc déveloplte cl'une façon cottforttte i\ son dvolution tlaLtt-

relle. (le n;cst qtr'en engageant dans lc travail à exécrrter
la joie er I'attrâit qrre lirocu.e le jeu qu.e nous arriverons
à retenir I'altention cle I'enfant eL à lui tlcinner lit force

llsl,chologique nécessair.c à I'accornlllissement de sa tâclre.
' trt^it itT lcs aclversait'es tle I'éiltrcalion attrayante revien-
rlront à I'assattt, s'écriant qtr'ils stirrrtrlent, .ertx atrssi, I'in-
térôt des écoliers, ptrisqu'ils les llrtnissent -s'ils 

ne [onl pas

leurs clevoirs. L'inlcirôt-cle nc Pas être molesté n'est-il pas

un dcs lllrrs puissants arrxquéls on puisse recourir ?

Cctte irbjection esL slrticietrse. L'olrservation motttre en

eflcl" qrre la vale ur ct la ldcontlité tlu travail sont en rapport
tlirect avec son intérti[ intrinsèque. En substituant à cet

intérêt intrinsêque un intérôt éxtrinsèque (con-rme celui

cl'éviter un. punition) on se prive du concours spontané de

I'es1lril, car n'ayant crtié rians l'esprit aucun llesoin de

".,niai.sanc" 
q,,.i l'".,.u,tt1llisscluenl- rnêrne du travail ptrisse

satisfaire, on n'â soltit'it.é aucttn des processus tuentattx

I)ropres à assurer t:t:t acrcotnlllisselttenL. Cette fornre infé-
iie,ire il,r travail est ctr 11u'ott allllelle ttne cortrdc' ['a cor-

véc, ne réllondanL à atri:trn lresoin de notre êLre' nous

r'épugne coit,,tte réptrgrre tln rel)as quand notts n'av()lls l)as
lrtirrri atrssi 1,ru.'oq,,e-t-,,llc le'rldclenclretllclit tl'tttte fottle

tlt: réllcxes rle tlilensc ((ltigoirt, inuLLentitln, elc'), qu'il fattt
colltt)lenccr llal tcrtir crr'cchcc, eL c'est âtltanl tl'énergie

<lonIlarléltensel.I(]c()rl.c5l)()lltlàatrcuntrar.ailef].ec|il..I-a
cro|r,de est tklnc torrt parLicrrlii.r'ernent éPuisante t:l décoLt-

lagtranLc lrLtis<1ue, 1,,,,itr',n travail tltointlre, clle cxige rrne

lleiucotrl,' lrltri grarrde rlÛpcnse cl'énergie'
I'lus in'tra.'riil rlillir:ile cst intéressant par ltti-rttôtne'

noins il Ilt'ov()(lllc <lc t'irllt:xt:s de rldfcnse r1u'il l'aille tt:lrir

"n 
,*t1ra"t. Si liintér'ôL t:sL cotttltlt:1, il .n'cn srtscitc plrrs tltt

L()u[ : la scultr risisliiuce à vaiucre cst la résistattcc ltttrc-
nrcnL llassivc, inhÛrtlnLc à tout u travail ', résistance dc la
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srrbstance nerveuse à-la nrodificatiorr que tend à lui faire
:.lbil l" poursuite nrôme ctu rrui i,irc.'ô:.r, qr., lorsqueI'inrérêr cst conrnler, tu pou..uit. ;; i:"û;ii;ie..r"rT"îrépond à un besoin inrméàiat. Ëil"-noi.',lont nous par_lions. tout à.I'hcure,.dont le *"frli" iit.,i"" est précisé_nrent le besoin immédiat, ...ro a. ." g;;;;;r." et devienttune alliée de I'Esnrit en lui cédani16;;;Ëï""r it a bcsoin.or c'esr précisèmenr l;:à"-qiii ieïiir.".ï,. forme supé_rieure ctu travail, clans laqueilË ii"ie.Ài fàrt" tout autanrsur les moyens d'exécution q,,. ,*lo "nii'iourruirls 

r.
Supposons cependant qu., 1r".-u,i-"ïiini. disciplinairesuftlsamnrent imoosant, ôn'.ôit ù;il'; ingurgiter à

l':,::_. une lcçon hépou.,ru. pour lui dc tout intdrôt. I_,onne sera pas encore à bout de conrpte, car l,étude 
"unuy"1*Ëne_se distingu-e pas seulement a" f,eiuà. aiirayante p"r tadi{Iicutté d'absorotion, rnais 

"n.o;;-;;;"'f,i_porrifrifiiËd'assimilation, I'einrit se refusant, tout comme Ie corps, à
".:lTil"I et à s'intégr.. ." qui-iui;;;*;:'

Un ne peut se faire une meilleure'idie de ce qu,est lacon'ée par rapport au travail norural quLn aorrrp"rant ce

::'i.r^t_:" 
r:l_a1lu'on se force a a"atcJpuu. i"i.. plaisir Àun nore _ un repas_corr.ée _.au repas rnangé avËc appe_tit. Si vous n'aimez pas les huîtres.i;;';;,,, r.ous trou-viez dans I'obtigatiJn d,;; ;;;;;;" *loi.'lon.t aterez tapeine que vous aurez à faire rranJnlr i, .Ëi à", visqueuxl'isthrne du gosier. 'r'ous res rencxes J.-àerln.u sont ten-dus, ct s'eflorccnt de faire.prcn,t.. ,u-uùG répugnant lechenrin contraire à celui qu'un intérêll",fi.".t vouclrait luifaire continuer. Entin vous voilà ;;;;;;;r- <le cetre pre_nrière lutte... eu apparen-ce sculenrent, .".-t. rnotfu.quo,ne stintulant pas I'n intérêt r <.lu sac ,tor"a"af, c,est_â-direles contractions ou les processus de sécrétion gastrique

I Qrr'il soit lricn entendu c
ilarrs -sorr J",,i t"- rir,ï'Ëiî;, xT",,1î,ri',.,1,.1r," ;,1,"ii"ïlrrll'; ,:?jïlîî1,.:Hil,'::l-cs (lictionrircs ne forrt. ifest \-râi., I)irs g.";,,f,,,firia..ci,ïc-entre jcrr ct anru_scnrcrrt (Ju'ils iti.rinisscnt I'un pirr l;airtrei<ru';ii,:iii.i,-,..oï,s lo" .1c,,* sln,r-tt1'ntes tlc rlivertissenrent; il !, il ticu. ccgrrnlt,,iii ,i""Aiiii,,g,,", ccs rlcrrrrorons : ' arnrsc're.t r rrn-riquc..urc i,t,* iii,'i,*rriii, ,'r'i'pussir.it{, rarr,risquc lc jcu est urr processus'cssentiellcnrt,rrl ,iïii? ''""" ""
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llllllT à sa digcst.ion, va vous a rester sur l,estornac r et,)le-nrot, reiraraîtra intact à la ltrmière du jour.

",,",1:,:.t11^-.:Il'^éll 
qu.l que soir I'effort l,.itu.u* qu,il airsuscllc, n a profité ri rien.

Lcs relras intellectucls que^prépare l,écote à ses jeunes
convives sont sournis aux'mômej tois que tes autres. Ilstloivent ôtre absorbés ar'cc appétit si l,on veut gu,ils pro_fitent à ceux qui les consomment.

^,_Ytl: T,i: îdi,i: que k:.jeu et.t'aftraft (le besoin) doiuenterre re l)tvot cle toute l'(lducati.n, il rcsÈerait à exanrinerjusqu'à quel point la réalisation Oé cc cfeslJeratum est pos-si/rle. - Il faut convenir qu'il est souu"nJio.t diflicilc cleclonncr une forrnc aftrayantc à ccrtains .n.r.ignern.utr. l_adifliculté provient cle ce_c1ue, clans le g.n." trumain, l,évo_Iution sociale a rnarché bôaucoup ptus'viie iue l,évolutionde I'individ^u, -à tel point que ôeiui-ci ," rl"*ja";r-;;;;aucun besoln instinctif de savoir et de fair-e une foule cle
c.hoses que les nécessités sociales au .nonàe dit 

" civilisJ"l'obligent à connaître ou à exécuter. Si là petit chat eitdémangé du besoin de sauter sur tout-ce lui ressemble à

:.1:.:î_"_titj 
le petit gar.çon,, par contre, ne ressent pas lanloln(tre envre de connaître les af{luents du yang_tsé_kl"ng

ou les llorts du Chili. peut-être, il est vrai, la dose de ces

:l:r:::* ne coffcspondent à aucun intérêt naturel pour_ralt-elle être fortenrcnt dimirrude. Itlais je ne veux pasentrer ici dans rrne discussion de cctte ,otu.". Il est'de
ll1.:ry: ll:,",11o:11,.,,. 

ctroscs doivent êrre apprises quoiqu.
denrrt:es d'intirêt irnrrr(,diat, parce qu'on auia besoin pius
lt1f ,O. lcs,savoir.(par exemple la tàble de nrultiplicat'ion,
t.orlllographc ou la lec.tur.e r). L'étudc cle ces choses peut_
ellc ôtre un jeu ? l)as rlirectenrent peut-être, nrais indirecte_
nrent. on peut rattacher ces dirléréntes étuties à des intérêts

f l,'alrlré Iilcin. rlans \or clrarmnnt l-lqc,Àlorr lillerrl ou jardin d,enlants
lPî,:lt_.._l:ll?: t'. t4l), nro rcproctrc rtc faire 

",,.o/.".'ii.in (tc conc.essions Iil I rnstrrrclton cnnuvlrsi, . .lt, conrrais rlcs crrfslts, ,tit:il, ,lui-àni"âiii,il,
l:l,l^ll:.,]î.il",,tiplicati0n pr.u r'r Icrr, sans ricn soIt)çon[crrl(,r.elrnui quc ja(tis(lle nous tllll)(,sil., i\l0i :rrr..i )lais n'est-cc yr,rs lxr."c r1u;alors 

"n ,i ru,i.i_lachcr ccttc éturlc all r:orrrarrt tlcs irrtCrOts rialuicir-i ''-'
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naturels de I'enfattt, et leur transférer ainsi un attrait
qu'elles ne possèdent 1ias. Dans certains cas ce sera peut-
être diflicile; c'est précisément là où se révélera l'art de
l'éducateur. .Ie ne puis aborder ici cette question de pure
application.

Cette nécessité de rendre attrayante l'éducation et
I'instruction a été soulignée par tous les pédagogues dignes
de ce nom 1; mais elle est encore parfaitement méconnue
dans la pratique journalière des écoles. Le système sco-
laire actuel doit, â cet égard, être révolutionné de fond en
conrble, ainsi d'ailleurs que les idées de beaucoup de
parents, qui le soutiennent tacitement par leurs exigences

I II suflit de ruppeler les nonrs de lréuclon, Rollin, Rousseau, Pestalozzi.
Herbart, Spencer. i Relnarquez rtn grâltd dé(aut dcs éducâtlons or(linaires.
disait F'ènelon. on rrret torlf le plaislr d'uu cô1.é, et totlt l'ennul de l'autre;
tout l'ennui dans l'étudc, tout le plalslr dans les (ilvcrtlsselnents...'l'àchotrs
donc de châng€r cet or(lre: rendons l'écolc sgréablei cacllons-la sous I'appa-
rerrce de Ia libèrté et du t)lalsir., (De l'étlucalion des fllcs.) - 

Rollln, dûns son
Trallé tlcs études (7728,, i[titule un paragrâphe : r llendre l'étudc aimable. ,
. Oue faut-il donc penscr dc cette éducation bârbere qul sacri(ie le présent
à irn avenir lncertùin, qul charge un enfant de chatnés de toute espêce, ct
commence par le rentlre- Inisérable pour lui préparer au loin Je ne sais quel
Drétendu b-onheur... Aitnez I'enfance, IRvorisez ses jeux, ses plalslrs, son
âinrable lnstinct r. s'écriait notre .lcân-tacques (Ënrile, l,lv. II). Ilerbart
a fâit de l'iutérèt le centre (le sa pé(lugogie. 

- 
Plus récemment, W. Jâlncs

(Cruseriej pédalo|iques) a rappelé contbicn l'éducateur avâit avantagc
à s'altier I't;ltérè1 de I'enfant; et un nlathénraticleD' Lâisant, dnns son petit
ou\Tagc L'inilialion trutlltétrutliqlc (Gcnèr'c ct Paris, 1906) û (lonné (l'cx-
ccllenfs exemnlcs <le Ia façotr (lorlt orr Itcut illléresscr l'élèr'e à (ler problèmes
de calcrrl, sirirptcnrent cn les forttrulant (l'uoc laçon pittoresqrre : r Par-
dessus tout. dii cct auteur, attuchcz'sous ù ilrtéresscr, à alnuser I'enfatrt,
nc lui faltei rien appren(lrc p.rr c(rur... Quc les séatlces de jeu 

- ll ns laut
nas les arrrreler des-lèçotrs - 

no sc l)rolotrgcllt jtlnais au-delà (le la limlt€ oil
i'attenti,jri falblit, oir h curiositi's'étcint... \ous Dous selvirons rle <.;ucs-
tions arnusantes co[tn]c molctr Dôtlagogiquc, pour attirer la curioslté de
l'enfant ct arriver ilitrsl â raii'e pirrétrôr,-stirts eilorts inrposés, les prerlrièrcs
notiolrs mathénrati<1rtes lcs pltts ess(ltlticllcs. r r n"os écolcs 

- 
aio!te-.un

ûutre mathématicicri - 
poucraicnt ôt rc un lieu de l)laisir. Qu'on se disc bien

ceei : Lorscue l'écolc ccsitr (l'ôtrc tttrttante pour i'cnfant, c'csl lottiours clle
oui a lort, i {CrrrEscrsst;, I.'iniliuleur nnlhénulique, l'a}is, 1910.)' Il cst inlèrcssant ll'opposcr à ccs (léclùâtiotls st)uriantes cette rccom-
*anaàiton clragrinc qué'faisnit Brrtnctière à un proviseur dc collège:
. Vous ne propolcrez pÂs à vos êcolicrs d'atnénegcr (le telle sortc leurs lreures
rl'éitirle Qt'de'rcuos <titc lt: travail lcur paraisse rttr tnluscmcllt. On tr'itrstrllit
nÀ cn .tivirtisiunt i r (l-ettrc pttlrlirie; par lcs l)lÛols (lu 2t, iuillct.l9(,:1.)
Villcrrcuve, aurlttcl I'ctrtprttrllc cctt(! citatioll, lù comrnelrtc aillsl : ' 51

t:ciiôi[ <r.ilcxi(d lc tiér'clbDDcrtrcnt dtr ctrteatl tfÏcclc asscz rarcnrcnt lc
iriiuirc iiu itriitrit(', ll ttcrrt'ricvt:trir ttttr: ioic lorsqu'il cst sâgetllcr)t conilrrit".
i:"csi cir riant aur i'ôlat-s rlrtc lt: lrébé appiencl rlc s{ lnèrc i\ tronlmer les objcts
trnlilicrs et. mîlgré lcs scrrnottt rlt: ll. llruttctiùrcr n()us ne vo,'r'ons âucull
iii:iii'ii iiioi"i ,i,i"iiuit i"tti.," cn clrocolll nux prrcnricrs alt)lral)cfts riu brttttltitr..'(1.'ctttrrti Jcoluirc, llyg. scol. (lo jalr\'. 11,(ll.)
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ilrdfléchics rclativcs ù t:tr rltt'u il convienl- , (lue sâcllcnt lcrlrs
r:nlants, (lussent ces pr'étcndues ( connaissaltces D ûtre
âcquises (lâns des conditions d'assirnilation âl)solurnent
nulles I.

L'erreur capitale que I'on colnnleb en voulanl que I'en-
fant fasse efïort par siml)le âmour du devoir, par sinrple
respecl cle la discipline allstraite, c'est d'oublier que l'en-
fant n'est pas un horrrme, et qu'aux valeurs qui onl cours
chez I'adulte correspondent pour lui d'autres valeurs. Ces
multiplcs valeurs qui se l'apportent aux nécessités de Ia
vie sociale et de la vie de travail, côté moral ou esthétique
de I'activité, idéal de vérité ou de science, obligation
morale, sociale ou économique, ces valeurs n'existent pas
pour lui, ne doivent pas exister pour lui. Une fonction
sinrple et unique les remplace toutes : le jeu. Chez I'enfant
le jeu est le travail, est le bien, est le devoir, est I'idéal de
vie. (l'est la seule atmosphère dans laquelle son être psy-
chologique puisse respirer et, conséquerllment, pttisse agir.

ll est vrai que I'on peut, par la coercition, obtenir de
certains éeoliers trop dociles quelques succès scolaires.
Itlais voyez plus tard ce qu'il en est advenu ! Lassés,
dégofrtés, sans initiative, incapables d'un acte d'einergie,
ces lnalheureux ne parviennent janrais à être cles ltorutues
parce qu'ils n'ont janlâis élé des enfants.

En réclanrant de l'enfant un ell'orl de travail fondé sur
autre chose (lue sur le jeu, on agit comrne cet insensé qui,
dès le printernps, secouerait un porlrmier pour lui faire
donner des pommes : bien loin d'en récolter, il se priverait
au contraire, en faisant tourber ses lleurs, des lruits que
I'autonrne prolnettait.

t Si rlos ôcoles atteignclcDt leur l)ut 
- 

écriYâit ulr pé(lagoguc gencYols
nlort t)r{:rrratrrrétncnt, À. 'l'scllunri 

- 
les élô\'es les (luitlcralent âvec le (lésir

rl'allpienrlrc. l.cur méntolrc scrait ttroilts cltargée dc choscs inulilcs, lcur
savoir rrroirts ûrlrictté, et ils n'clrrDortcriti.trt Das (larls la vic ce setrllnlctrt
rlo satiété ct (l(. (légoùt qtte la pltrliart (les écoles lcrrr laisscnt... !.â pédâgogic
rl()it (levcrrir tout i fâit'crpérintcittalc et rcDoscr stlt (lc nolllllrcuses obscr-
vations,. .(Rtuua tle Cc,riu(, (léc. lEBti.)


