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Une feulille d’exercices pour tous ?

Comment prendre en compte la diversité des éleves au cours
d’'une séance de mathématiques ?

Des exemples pour le college
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1. Un exemple
2. Mise en situation(s)
3. Quelgues apports theoriques

4. Construction d’'une situation d'apprentissage



Une situation classique de la classe de mathématiques :
Pendant la seance, vous donnez une fiche d'exercices a vos
eleves. Un éleve fait le travail attendu en dix minutes alors
gue vous aviez préevu d’y consacrer |"heure.

Que faites-vous ?



Paroles d’éleves Paroles de prof

« Jai fini », « j’ai pas fini »

« C’est trop dur »

« Attendez ! Vous allez trop vite »

« Je m’ennuie »

« j’'ai RIEN compris »

En maths, j'ai jamais rien compris

« Mes éleves n"avancent pas tous au
méme rythme ».

« Tant que tous mes éleves n‘ont pas
compris, je poursuis mes explications ».

« Jaimerais pouvoir occuper tous mes
éleves en méme temps ».

« J’aimerais pouvoir m’occuper de tous
mes éleves ».

« Cette classe est tres HETEROGENE ».

Comment donner le golt des maths a
mes éleves ?



Parole de prof :

« J'al toujours un exercice supplémentaire
de cote au cas ou ! »

Qu’en pensez-vous ?



1. Un exemple

Le puzzle de Brousseau

Niveau : Cycle 3 (CM2 ou 6¢Me)
Theme : Proportionnalité
Obijectif : 6

Faire identifier aux éleves qu’agrandir
chacune des pieces du puzzle ne revient
pas a ajouter le méme nombre a toutes .
les mesures, mais a multiplier toutes les
mesures par un méme nombre (non nul).




1. Un exemple

Le puzzle de Brousseau

Situation 1 : le cOté qui mesure 6 cm devra mesurer 12 cm sur le puzzle agrandi.
Situation 2 : le cOté qui mesure 6 cm devra mesurer 9 cm sur le puzzle agrandi.

Situation 3 : le cOté qui mesure 5 cm devra mesurer 6 cm sur le puzzle agrandi.

Comment organiser la seance ?



1. Un exemple

Le puzzle de Brousseau

Comment organiser la seance ?

- Choix de la tache ?

- Repartition des taches en fonction des éleves ?

- Organisation de la classe : travail individuel ? travail en groupe ?
- Correction(s) ?

- Evaluation ?

Eduscol : « Chaque éleve est différent, c’est un fait. _
Mais dans nos pratiques d’enselgnement, comment travailler
avec ce< différences ? »



2. Mise en situation(s)
LES CARRES MAGIQUES

On dit qu'un carré de nombres est magique si et seulement si la somme des nombres sur
chaque ligne, sur chaque colonne et sur chaque diagonale est la méme.
En général, tous les nombres d'un carré magique sont distincts.
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Sur l'une des facades de la Sagrada Familia a
Barcelone se trouve un carré magique d'ordre 4.
La somme magique est 33, symbole de 'age de
Jésus Christ a sa mort. Attention : Sur ce carré
magique, il y a deux fois le nombre 10.



2. Mise en situation(s)
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Consigne : Compléter les carrés magiques suivants.

Cycle 4



2. Mise en situation(s)

a b ' a+3
a et b designent deux nombres choisis au
a+d|a+6/a+8 hasard.
b-4a+10 a+4 Compléter le carré magigue en fonction
de aetdeb.
a+1

Source : Revue « Petit x » Cycle 4



2. Mise en situation(s)

a b |a+3
a+d5 a+6|a+38
b-4 | a+10/a+4

a+1

25

10

14

Consignes : 1. Compléter les quatre carrés magigues suivants.

Somme = 64

2. Quelles sont les adaptations attendues chez I'éleve ?

Cycle 4



3. Quelgues apports théorigues

Compeétences professionnelles

. CC3 : Connaitre les eleves et les processus
d’'apprentissage

. CC4 : Prendre en compte la diversité des éleves

. P3 : Construire, mettre en ceuvre et animer des

situations d’enseignement et d'apprentissage
prenant en compte la diversité des éleves

. P4 . Organiser et assurer un mode de
fonctionnement du groupe favorisant
I'apprentissage et la socialisation des éleves



3. Quelgues apports théorigues

3.1 La différenciation

Définition :

La différenciation pedagogique consiste a mettre en ceuvre un
ensemble diversifié de moyens et de procedures
d'enseignement et d’'apprentissage pour permettre a des
éleves d’aptitudes et de besoins differents d’'atteindre par des
voles difféerentes des objectifs communs.




3. Quelques apports théoriques

3.1 La différenciation

Qu'est-ce que la différenciation Repérer un point évoqué dans
pedagogique ? cette vidéo qui vous semble
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3. Quelques apports théoriques

3.1 La différenciation
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3. Quelques apports théoriques

3.1 La différenciation

« Différencier sa pédagogie, c’est s’adresser a un groupe en ayant conscience de toute la
variation des apprentissages qu’il y a dans ce groupe ».
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3. Quelques apports théoriques

3.1 La différenciation
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3. Quelgues apports théorigues

3.2 Deux types de différenciation

Différenciation successive

Le professeur s’efforce de faire

varier successivement différents

outils et différentes situations :

- Les outils : I'ecriture, la parole,
I'image, le geste, le recours au
numeérique...

- Les situations : exposeé
collectif, travail individualisé,
tutorat, travail en groupe...

Difféerenciation simultanée

Le professeur propose differentes
activites entre lesquelles les
éleves sont répartis ou parmi
lesquelles ils choisissent celles
gui leur paraissent susceptibles
de leur permettre d’atteindre
I'objectif fixe.




3.

Quelques apports théoriqgues

3.3 Activités des eleves / du professeur

Coté « éleves »
lIs travaillent en méme temps
lIs travaillent sur des taches
variées adaptees a leurs
besoins ;
lIs travaillent seuls ou en
groupe.

Coté « professeur »
Il a identifié les besoins de
chaque éleve (évaluation
diagnostique) en amont ;
Il organise la classe en ateliers
tournants, groupes d’entraide
ou de besoin...
Il propose des taches qui
visent un objectif commun de
formation




3. Quelgues apports théorigues
3.4 Comment diversifier les situations ?

En jouant sur :

- les variables didactigues

- les supports (images, textes, videos, ...)
- les modalités d’'organisation de la tache
- les productions attendues



Bibliographie / Sitographie

La différenciation pedagogique (Eduscol)

Différenciation pédagogique - [DANE de Lyon] (ac-lyon.fr)

Carrés magiques, Revue Petit x, n°® ?


https://eduscol.education.fr/sti/sites/eduscol.education.fr.sti/files/ressources/techniques/11272/11272-204-p24.pdf
https://dane.ac-lyon.fr/spip/Differenciation-pedagogique
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