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Résumé

La différenciation pédagogique permet de gérer l’hétérogénéité en classe 
en adaptant ou en diversifiant les situations d’apprentissage. 

Mais elle questionne aussi l’évaluation : est-il possible de la différencier ? 
de l’adapter au profil des élèves ?

A partir d’une mise en situation des participants, nous interrogerons les 
leviers possibles pour intégrer de la différenciation dans le processus 
d’évaluation. Nous analyserons, à l’aide d’apports sur la notion de 
compétence, des exemples d’adaptations d’évaluations en mathématiques 
au collège et au lycée.
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Des mots clefs
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Différenciation pédagogique

Adapter l’évaluation ? Tenir compte 
des profils ? 

Mise en situation

Apport sur la notion de compétence 

Exemples d’adaptation d’évaluations 



Au menu de l’atelier

Des exemples à adapter

Cœur de cible d’une compétence 

Différencier et évaluer ?

Un exemple à vivre
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Un exemple à vivre
Par groupe de deux

Une évaluation différente par groupe
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Evaluation du jour

Sujet A Sujet B Sujet C Sujet D

Deux exercices.
Lire les consignes et 
résoudre les deux 

exercices.

Vous disposez de 
matériel à utiliser pour 

réaliser ces deux 
exercices

Vous disposez de 2 
exercices.

Ex.1 : Il faut un maitre 
du temps qui cache la 

feuille après les 30 
secondes

Ex.2 : Il faut une 
personne pour lire les 
questions à dicter…en 

slovène !

Vous disposez d’un 
exercice à réaliser 
individuellement

Dyslexie Dyspraxie Dysphasie Dysgraphie
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Vos réactions

• Qu’avez-vous ressenti ?

• Quelles émotions ?

• Et par rapport à 
l’évaluation ?

• Quelles aides / adaptations 
auraient pu vous aider ?
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Différencier et évaluer ?
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« L’évaluation est …

processus qui consiste à 
- recueillir un ensemble d’informations pertinentes, valides 

et fiables, 
- en examinant le degré d’adéquation entre cet ensemble 

d’informations et un ensemble de critères adéquats aux 
objectifs fixés au départ ou ajustés en cours de route, 

- en vue de prendre une décision. » 

(De Ketele, 2006).
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Trois fonctions de l’évaluation 
(Bloom, 1971)
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diagnostique

• Avant 
l’apprentissage

• Fonction de 
test

formative

• Pendant 
l’apprentissage

• Fonction 
d’entrainement

Sommative

• Après 
l’apprentissage

• Fonction de 
validation 
d’acquis



D’après une …

Conférence de Laurent Lescouarch (MCF Sciences de l’Education – 
Université de Rouen Normandie) : 

« Penser une évaluation au service des apprentissages » 

https://webtv.ac-versailles.fr/spip.php?article1283 

Durée : 

Environ 1h
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https://webtv.ac-versailles.fr/spip.php?article1283


Des interrogations

• Comment différencier ou personnaliser les situations d’évaluations ? 

• Que peut-on différencier ? Des objectifs identiques? Différenciés?

• Quelle production? Écrite, orale, une même production ?

• Travail individuel ou collectif ?

• Comment l’évaluation différenciée peut-elle contribuer à motiver les 
élèves, sans les tromper sur leurs acquis au regard des attendus 
communs ? 
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L’évaluation différenciée s’inscrit dans l’ensemble 
des modalités évaluatives.

diagnostique
• Permet de positionner le niveau de 

maîtrise de l’élève 

• Permet d’identifier les besoins 
(cognitifs, démarches 
d’apprentissages)

• Objectif : 
• déterminer les adaptions à mener

formative
• Aide l’élève à mesurer ses 

progrès et lui donne 
confiance pour poursuivre 
son travail

• L’erreur devient un 
obstacle « surmontable »

• Rend l’élève acteur de son 
apprentissage : il peut 
faire des choix dans ses 
démarches en fonction de 
ses besoins

• Aide le professeur pour 
guider et étayer.
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L’évaluation différenciée s’inscrit dans l’ensemble 
des modalités évaluatives.

autoévaluation
• Moyen pour l’élève de 

• élaborer son propre jugement
• développer ses habilités
• porter un regard critique sur son 

niveau 

• Levier favorisant 
• l’engagement  et la prise en 

charge de son apprentissage
• la connaissance des critères 

d’évaluation

• A adapter à chaque profil 
avec des critères de 
réussite, explicités et 
observables.

sommative
• Dresse un bilan des 

compétences attendues
• Se fonde sur un large 

éventail de données 
recueillies à l’aide d’une 
variété de modalités et de 
stratégies d’évaluation
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flexibilité adaptation modification
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3 niveaux de différenciation



3 niveaux de différenciation

« souplesse qui permet d’offrir des choix à l’ensemble des élèves au 
moment des situations d’évaluation et de respecter ainsi les niveaux et 
besoins cognitifs ainsi que les rythmes d’apprentissage de chacun » 

• Préciser le niveau de complexité des exercices

• Proposer de la remédiation, de la consolidation ou de 
l’enrichissement.
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3 niveaux de différenciation

« apporter un changement dans la façon dont se vit la situation 
d’évaluation pour l’élève ayant des besoins particuliers identifiés et selon 
des protocoles d’aménagement préétablis» 

Le niveau de difficulté, d’exigence et les critères d’évaluation ne sont pas 
modifiés. 

L’adaptation s’effectue :

• Modalité spatiale (espace de travail, AESH)

• Modalité temporelle (temps supplémentaire ou fractionné)

• Modalité matérielle (outils numériques, mise en page du support).
24
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3 niveaux de différenciation

« consiste à apporter un changement dans la nature même de la 
situation d’apprentissage pour l’élève ayant des besoins particuliers 
nommés dans le projet personnalisé de scolarisation »

Le niveau de difficulté, d’exigence et les critères d’évaluation sont 
modifiés. 

L’élève et ses parents en sont informés dans le cadre d’un projet.
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Que peut-on différencier en évaluation ?

Etayage et 
guidage

Modalité 
d’évaluation

Outils 
d’évaluation

Structures de 
classes

Tâches 
données

Démarches et 
stratégies 

d’apprentissage
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31https://www.ac-paris.fr/portail/jcms/p1_1893052/evaluation-
differenciee-carte-mentale?details=true 

https://www.ac-paris.fr/portail/jcms/p1_1893052/evaluation-differenciee-carte-mentale?details=true
https://www.ac-paris.fr/portail/jcms/p1_1893052/evaluation-differenciee-carte-mentale?details=true


Cœur de cible d’une compétence
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Définir les compétences à évaluer
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Hervé Benoit – INS HEA 

Lydie ITEMAN Camille SALESNE PREI

Compétences cibles
Compétences spécifiques 

choisies pour cible par 
l’enseignant

= objectif d’apprentissage
= celles que l’on veut évaluer

Compétences spécifiques
Compétences liées à la 

discipline
Elles ne sont pas toutes à 

évaluer
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https://slideplayer.fr/slide/4023843/ 
Lydie ITEMAN Camille SALESNE PREI

Exemple 1

https://slideplayer.fr/slide/4023843/


Exemple 2 : situation d’apprentissage en 
mathématiques
• Contexte : Séance en salle informatique en demi-groupe sur GéoGebra. Les 

élèves sont supposés être familiers avec ce logiciel, et l’enseignant est disponible 
pour les aider 
→ la maîtrise du logiciel n’est pas un obstacle à la réalisation de la tâche.

• Exercice : dans un manuel, suite d’instructions à réaliser sur le logiciel, ainsi 
qu’une figure montrant ce qu’on doit obtenir.

• Tâche demandée : suivre les instructions pour construire deux triangles emboîtés 
et faire varier les longueurs d’un des côtés pour mettre en évidence la réciproque 
du théorème de Thalès et formuler une conjecture. Une fois la partie 
informatique complétée, il était demandé aux élèves de prouver cette conjecture 
à l’aide du cours et des exercices faits précédemment sur le théorème de Thalès 
et sa réciproque. 
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Exemple 2
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Définir les compétences à évaluer
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Hervé Benoit – INS HEA 

Lydie ITEMAN Camille SALESNE PREI

C’est toujours les 
compétences périphériques 
qui poseront le plus de 
difficultés à un élève à BEP.

Parce que ces 
compétences sont 
précisément celles dont 
on attend qu’elles soient 
automatisées mais sur 
lesquelles l’apprentissage 
ne porte pas.



Définir les compétences à évaluer
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Hervé Benoit – INS HEA 

Lydie ITEMAN Camille SALESNE PREI

Souvent, le trouble empêche 
ou freine l’automatisation de 
ces tâches, qui sont pourtant 
celles qui garantissent l’entrée 
dans l’apprentissage.

Si rien n’est proposé pour 
ces tâches, alors les autres 
compétences ne peuvent 
être mobilisées, vérifiées 
et acquises.

D’où la nécessité d’adapter 
l’évaluation / l’activité pour 
faciliter la mise en œuvre 
des compétences 
périfhériques.
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https://slideplayer.fr/slide/4023843/ 
Lydie ITEMAN Camille SALESNE PREI

Exemple 1

Adaptation 
L’enseignant permet à l’élève de 

bénéficier d’un temps supplémentaire

https://slideplayer.fr/slide/4023843/


Exemple 2
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Des exemples à voir
Par groupe de 3 ou 4

Un exemple par groupe
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Des exemples à étudier en groupes

Exemple 1

Tours de mains

Exemple 2

Parcours différenciés

Exemple 3

En groupe avec un                
tétra-aide

Exemple 4

Devoir maison à l’oral

Étudier l’exemple

Quelles adaptations ?

Retour en 2 min à l’oral.
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Bilan de l’atelier
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Dossier 
Des exemples d’évaluations adaptées 

 
Exemple 1  Des “tours de mains” dans toutes disciplines 

 
Tour de main 1  

 

Tour de main 2 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 

 

Source :  https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/KYaLL93wHzwb6WA 
 
L’objectif de cette plaquette est de proposer des tours de mains aux enseignants n’entraînant 
pas de moyens particuliers supplémentaires. Ces mesures concrètes répondent aux besoins 
ponctuels du professeur en classe pour réduire les difficultés de ses élèves. Cette plaquette 
vous présente donc un panel de 11 situations de différenciations pédagogiques, applicables au 
quotidien, dans la classe.  

https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/KYaLL93wHzwb6WA


Exemple 2  Evaluation avec des parcours différenciés 

 

Proposer des parcours d’évaluation différenciés tout en préservant une certaine équité dans la notation n’est pas 
toujours facile. Le fait de laisser le choix de son parcours à l’élève permet de répondre, en partie, à cette 
problématique. Nous proposons ici un exemple, parmi tant d’autres, d’évaluations différenciées. 

Principe : Les évaluations avec parcours différenciés telles que nous les proposons sont des évaluations écrites 
découpées en 3 parties. 

Une partie commune : Dans cette partie, les exercices seront traités par l’ensemble des élèves. Les thèmes et le niveau 
des exercices sont plutôt uniformes, permettant de déterminer ce que les élèves maîtrisent. Les exercices sont 
accessibles, sans être trop simples non plus. Nous accordons environ 12 points aux exercices de cette partie. 

Un parcours A : « A » comme « Accessible », ce parcours permet aux élèves qui se trouvent en difficulté (de manière 
générale ou sur le début de l’évaluation), d’accéder à des exercices plus abordables que ceux de la partie commune. 
En contre partie, le choix de ce parcours ne permet pas d’accéder à la note maximale. Nous accordons environ 4 points 
aux exercices de cette partie (ce qui permet d’obtenir au maximum la note de 16/20 à l’évaluation). 

Un parcours B. Ce parcours correspond à des exercices d’un niveau un peu plus élevé mais sans excès ! Concrètement, 
une évaluation classique (sans la différenciation des parcours) correspondrait aux exercices de la partie commune et 
ceux du parcours B. Rien n’empêche que le dernier exercice soit d’un niveau plus soutenu pour les élèves les plus 
avancés. Toutefois, il est important que les exercices des parcours A et B portent sur les mêmes notions pour permettre 
une vraie différenciation sur ces thèmes. C’est d’ailleurs ce qui va conditionner le choix des notions évaluées dans les 
parcours. Nous accordons environ 8 points aux exercices de cette partie (ce qui permet d’obtenir au maximum la note 
de 20/20 à l’évaluation) 

Remarques : Nous conseillons d’utiliser ce type d’évaluations sur des devoirs d’une heure ou plus pour permettre aux 
élèves de prendre connaissance des deux parcours et d’en choisir un. Le contrat établi avec les élèves est le suivant : 
ils doivent traiter les exercices de la partie commune et ceux d’un seul parcours. Les élèves les plus rapides qui 
souhaitent traiter les exercices des deux parties peuvent le faire mais doivent signaler clairement sur leur copie le 
parcours qui doit être corrigé (et pris en compte dans la note finale). 

Exemple 

https://maths.enseigne.ac-lyon.fr/spip/IMG/pdf/exemple_6eme.pdf  

 

Source 
https://maths.enseigne.ac-lyon.fr/spip/spip.php?article692  

 

 

 

https://maths.enseigne.ac-lyon.fr/spip/IMG/pdf/exemple_6eme.pdf
https://maths.enseigne.ac-lyon.fr/spip/spip.php?article692


  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 





 
  



Exemple 3   Le tétra-aide en mathématiques 

 
Lors des moments d'individualisation ou en évaluation, l'élève peut avoir à sa disposition cet outil afin d'exprimer ses 
besoins en termes d'aide à apporter par l'enseignant ou par un pair. 
 

 

Fiche proposée l’Académie de Toulouse 

Source avec des détails pour la mise en œuvre : 

https://pedagogie.ac-toulouse.fr/langues-vivantes/system/files/2021-04/01p03-tetra_aide-fiches.pdf  

 

 
 
 

 
 

 

https://pedagogie.ac-toulouse.fr/langues-vivantes/system/files/2021-04/01p03-tetra_aide-fiches.pdf


Exemple 4  Un devoir maison à l’oral pour travailler les erreurs 

Devoir maison donné dans une classe de terminale en spécialité mathématiques. 

Le devoir est conçu sur Quiziniere : https://www.quiziniere.com  

 

 

Une copie d’un élève : 
https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/MQ6Jx4e5rJCm8xj  
 
Source : RIVIERE Christophe. 

 
 

https://www.quiziniere.com/
https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/MQ6Jx4e5rJCm8xj
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