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FICHE N°1 - SE REPERER DANS LE TEMPS AU CYCLE 2

Questionner I'espace et le temps

Dans cet enseignement, au cycle 2, les éléves passent progressivement d'un temps
individuel autocentré a un temps physique et social décentré, et de la méme fagon d'un
espace autocentré a un espace géographique et cosmique. Cette capacité de décentration
leur permet de comprendre d'abord I'évolution de quelques aspects des modes de vie a
I'échelle de deux ou trois générations, de comprendre les interactions entre I'espace et les
activités humaines et de comparer des espaces géographiques simples. En fin de cycle, les
eleves entrent dans la compréhension du temps long, donc de l'histoire, et commencent a
penser la planéte, donc sa géographie, comme un tout dans sa variété et sa complexité.
Cette démarche est enrichie en explorant la diversité des ceuvres humaines réalisées selon le
temps et les lieux. Dés le CP, les éléves, guidés par le maitre, ménent sur le terrain, des
observations, manipulations, explorations et descriptions, complétées par des récits, des
témoignages et des études de documents. lls repérent ainsi des régularités, des
transformations, des corrélations et dégagent des faits remarquables. Ces pratiques
régulieres articulent des moments ritualisés en évolution constante et des séquences
structurées.

e Se situer dans le temps
Cette compétence transversale, indispensable a la structuration cognitive des éléves, se
construit a partir d’'une verbalisation et de rituels quotidiens ainsi que de séquences dédiées,
qui installent progressivement des repéres temporels ainsi qu’un langage préecis.

Attendus de fin de cycle
- Se repérer dans le temps et mesurer des durées.
- Repérer et situer quelques événements dans un temps long.

Exemples de situations, d’activités

Connaissances et compétences associées e
et de ressources pour I'éleve

Se repérer dans le temps et le mesurer

Identifier les rythmes cycliques du temps. Calendriers pour marquer les repéres

Lire I'heure et les dates. temporels (année, mois, semaine,

- L’alternance jour/nuit. jour).

- Le caractére cyclique des jours, des semaines, des |« Roue des jours » pour mettre en
mois, des saisons. évidence le caractére cyclique des

- La journée est divisée en heures. jours de la semaine.

- La semaine est divisée en jOUfS. Emploi du temps d’'une journée_

Horloge, pendule pour appréhender
quelques repéres de codification du
temps. Cadran solaire.

Comparer, estimer, mesurer des durées. Ce travail est mené en lien avec les

- Unités de mesure usuelles de durées : jour, mathématiques.
semaine, heure, minute, seconde, mois, année, Utiliser un sablier, des horloges et des
siecle, millénaire. montres & aiguilles et a affichage

- Relations entre ces unités. digital, un chronométre.




Situer des événements les uns par rapport aux

autres.

- Les événements quotidiens, hebdomadaires,
récurrents, et leur positionnement les uns par
rapport aux autres.

- Continuité et succession, antériorité et postériorité,
simultanéité.

Calendriers pour repérer et situer sur
le mois puis I'année, des dates
particuliéres personnelles ou
historiques.

Les frises chronologiques pour
repérer et situer des événements sur
un temps donné (avant, apres,
pendant, au fil du temps, il y a tant de
jours, de mois, d’'années, etc.).
Situation temporelle d’événements
dans un récit.

Repérer et situer quelques événements dans un temps long

Prendre conscience que le temps qui passe est

irréversible.

- Le temps des parents.

- Les générations vivantes et la mémoire familiale.

- L'évolution des sociétés a travers des modes de vie
(alimentation, habitat, vétements, outils, guerre,
déplacements, etc.) et des techniques a diverses
époques.

Ephéméride pour appréhender
l'irréversibilité du temps.

Elaborer et utiliser des calendriers
et/ou des frises a différentes échelles
temporelles (chronologiques,
générationnelles, historiques).

Situer sur une frise chronologique
simple des événements vécus ou non
dans la classe, I'école, le quartier, la
ville, le pays, le monde.

Repérer des périodes de I'histoire du monde
occidental et de la France en particulier, quelques
grandes dates et personnages clés.

- Quelques personnages et dates.

Ressources locales (monuments,
architecture, etc.), récits,
témoignages, films vus comme des
eléments d’enquéte.

Repéres de progressivité

Les rythmes cycliques sont étudiés dés le CP en continuité du travail amorcé en classe
maternelle. Les outils de représentation du temps, calendrier, frise, etc. sont utilisés tout au
long du cycle. Le repérage des grandes périodes historiques se travaille au CE2.

Au CE2, on commence I'étude du temps long et de I'espace géographique terrestre a travers

quelques événements, personnages et modes de

vie caractéristiques des principales

périodes de l'histoire de la France et du monde occidental et a travers quelques milieux

géographiques caractéristiques.

https://eduscol.education.fr/175/questionner-l-espace-et-le-temps-explorer-les-organisations-du-monde
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Se situer dans le temps

https://eduscol.education.fr/document/15232/download

Le temps au cycle 2
Introduction

« Qu'est-ce donc que le temps? Si personne ne me le demande, je le sais ; mais si on me le
demande et que je veuille U'expliquer, je ne sais plus'. »

Saint Augustin, déja, notait la difficulté que U'on éprouve a définir une telle notion. Des
psychogénéticiens, en passant par des physiciens, les historiens et jusqu’aux philosophes, tous
sont unanimes pour conclure qu‘aucune définition exhaustive et précise ne peut étre donnée de
la notion de temps. De plus, la polysémie du mot dans notre langue peut générer des confusions
chez les jeunes éleves, le francais ne différencie pas le temps qui passe et le temps qu'il fait :
par exemple, pour un petit Anglais, « weather » et « time » définissent des réalités bien
distinctes.

La mesure du temps est, en outre, connotée, culturellement et socialement (le calendrier
grégorien, les fétes qui puisent leurs racines dans Uhistoire chrétienne de notre pays). Cette
dimension culturelle peut poser probléme quand le temps étudié a l'école ne correspond pas
a celui vécu dans le cercle familial. L'étude du temps au cycle 2 a donc pour objectif d'éclairer
cette notion complexe.

Le temps de Uhistoire au cycle 2

Si lapprentissage du caractére cyclique du temps a été abordé des le cycle 1, il est important
que les éleves puissent prendre conscience que cette forme de temporalité, qui répond a

un besoin social, ne doit pas entraver la prise de conscience du caractere irréversible du
temps. En effet, le temps de Uhistoire est par définition un temps révolu, passé ; c’est sans
doute par cette prise de conscience que le lien entre ['étude du temps et la découverte de
Uhistoire s’établit, au cycle 2, dans larticulation entre le présent et le passé. Aux enjeux de

la compréhension de la succession des générations et de leur inscription sur un territoire
s'ajoutent la découverte de la différence entre le récit de fiction ou celui des origines et des
croyances et celui étayé par ladministration de la preuve. En ce sens, le temps de Uhistoire
devient un enjeu majeur dans la construction de la personne : l'éleve apprend progressivement
a distinguer Uhistoire des histoires, exemple de distinction entre savoir et croyance.

Quelques précisions sur le temps et Uhistoire

ILimportera au cycle 2 de partir d’enquétes dans l'entourage proche des éléves (CP), puis
a une échelle plus large (CE), afin de mettre en perspective la notion de chronologie, qui
présidera a la compréhension de l'émergence de faits pour les inscrire dans un temps
historique.

Le temps et le développement de U'enfant o1
On peut synthétiser lappréhension du temps par l'enfant dans le tableau ci-dessous.


https://eduscol.education.fr/document/15232/download

Temps vécu Temps percu Temps congu

En liaison directe
avec son
expérience
propre ; I'enfant

L'enfant est
capable
d’'envisager le
temps sans
relation avec sa
personne

La perception du
temps ne
nécessite plus

vit de maniere
physique les
parcours, les
distances ...

\\ _> Maturité de I'enfant

Si le langage est la priorité du cycle 1, il continue d’occuper une place centrale au cycle

2 notamment pour développer les compétences linguistiques appropriées a la prise de
conscience et a la maitrise du temps. Ainsi, les adverbes temporels (aujourd’hui, demain...}, le
vocabulaire du temps conventionnel, le temps des verbes, les noms (date, jour..), les adjectifs
(vieux, jeunes...), les prépositions (avant, aprés...), les conjonctions (quand, lorsque...], ont

déja été travaillés en maternelle. Certains connecteurs qui sont des indicateurs temporels

du langage permettent aux éléves de mettre en mot et de raconter des éléments de la vie
quotidienne (passée et future) puis, progressivement, de se situer dans un temps historique
plus long. Ils doivent étre réactivés, diversifiés et utilisés fréquemment pour que les éléves les
maitrisent de maniére active.

I'expérience du
vécu

On ajoutera qu’a travers la littérature de jeunesse ou la découverte d'ceuvres artistiques, par
exemple, l'éléve est confronté a un nouveau lexique lié a Uhistoire (Roi, chateaux, etc.). Ce
lexique, qui s’enrichit peu a peu, sera essentiel lorsqu’il commencera a aborder les traces du
passé.

Les étapes de la construction du temps chez U'enfant suivent le schéma suivant :

Le temps est d'abord vécu sur un mode affectif. Jusqu’'a deux ans, U'enfant vit dans
limmédiateté. A I'école maternelle, il commence a organiser de nombreux repéres qui

lui seront utiles, au cycle 2, pour mieux cerner le concept de temps et sa mesure. Cette
construction suppose progressivité et régularité. A cet effet, il est important d’associer
dans les apprentissages, d'une part, l'usage des outils sociaux pour situer les événements
(heure, jour,...) dans leur régularité et d'autre part, ceux qui permettent de les classer les
uns par rapport aux autres et de les situer dans le temps (diachronie). Elle permet de poser
progressivement les bases d'une premiéere chronologie et ainsi d'associer une succession
d’événements.

Cela implique que les séances mises en ceuvre permettent aux éléves d’acquérir les clefs pour
comptabiliser le temps mais aussi pour se situer progressivement dans un temps historique
plus long.



Deux principes pour l'organisation des repéres temporels

Diachronique Evolution dans le temps (le temps long)
Avant Apres
Synchronique Simultanéité d'événements, de faits

En méme temps que

Pour construire cet apprentissage, la trace est nécessaire pour l'éléve. On pourra ainsi
privilégier les traces qui prendront en compte la progressivité et la continuité des
apprentissages entre les cycles et pendant un cycle. On préférera des éléments de traces
collectives, par exemple la constitution d'un portfolio qui porte la trace des apprentissages que
les éleves ont construits. Progressivement, tout au long du cycle 2, les traces deviendront plus
consistantes sans pour autant que le cahier de U'éléve ne devienne le catalogue de tout ce qui

a été dit pendant la séance. On privilégiera l'attention sur la capacité qui aura été convoquée
puis des repéres et des définitions importantes sur lesquels on engagera les éléves a réaliser
un effort de mémorisation.

La frise chronologique est un support pour garder trace du temps. Dés 'école maternelle,
l'éléve y est confronté (frise numérique, frise des jours de la semaine, des anniversaires...).
Elle facilite une prise de conscience du temps qui passe en représentant concrétement

une abstraction. Pour autant, faire construire, tracer, fabriquer une frise chronologique ne
participe pas a la structuration du temps. En revanche, compléter cette frise, la manipuler,

s'y référer permet a l'éléve de se l'approprier et d’en faire non seulement un outil de repérage
dans le temps, mais aussi d’appropriation. A cet effet, ['efficacité de la démarche suppose que
Uoutil soit transmis entre les niveaux pour étre enrichi et devenir ainsi une mémoire de ce qui
a été travaillé. Durant le cycle 1, la frise portera le témoignage du temps de Uenfant (temps
vécu) pour aller progressivement, tout au long du cycle 2, vers des temps qui porteront la trace
d'événements replacés dans un temps plus long (un siécle). Ainsi et de maniére progressive,
cet outil pourra porter la trace de temps vécus par l'enfant, par le groupe classe, par le groupe
social (événements d'importance nationale ou en lien avec U'espace proche) pour aller, en
classe de CE2, vers un découpage périodisé de Uhistoire dans lequel les événements vus en
classe seront reportés. Ainsi, au cycle 3 les éleves pourront contextualiser et comprendre des
repéres historiques communs. A cet effet, ils prennent conscience que [histoire se différencie
de la fiction, fruit du travail de recherche effectué par Uhistorien.



Cycle 1 TEMPS DE L'ENFANT

Début FRISE SECULAIRE
de cycle 2

Les événements liés & |'enfant deviennent moins visibles,

ceux partagés par les sociétés deviennent plus présents
Fin de ‘

TEMPS DE L'HISTOIRE
cycle 2
Préhistoire Antiquité Moyen Age Temps
contemporains

Cycle 3

La permanence des outils d'un cycle a l'autre et d'un niveau a l'autre du cycle est
fondamentale pour la continuité des apprentissages. Mais leur évolution, au cours de 'année,
est essentielle.

Durant le cycle 2, la découverte des traces du passé peut étre faite a partir de différents
supports et s'inscrire dans des projets pédagogiques transdisciplinaires. La littérature de
jeunesse joue d'une part un réle important en ce qu’elle permet d'acquérir un vocabulaire
spécifique ; elle met aussi en place des images significatives pour les éléves. D'autre part, la
confrontation aux traces historiques dans l'environnement des éléves ou des liens avec des
commeémorations permettent de créer une premiére connaissance historique qui doit étre
contextualisée en fonction de la progressivité mise en place.

Au fur et a mesure de sa scolarité et dés la maternelle, l'éléve se trouve donc confronté a ces
traces du passé dont la classe aura gardé la mémoire. Lensemble de celles-ci constituera
donc un matériau que U'enseignant de la fin du cycle 2 pourra, peu a peu, organiser avec les
éléves pour les amener a avoir une premiére vision du temps historique avant d’aborder, au
cycle 3, un enseignement thématique chronologique centré sur Uhistoire de la France en CM1
et CM2.



FICHE 3 — PROGRESSION DE LA COMPETENCE AU CYCLE 2

Cycle 2

- Se situer dans le temps
Se repérer dans le temps et mesurer des durées.
Repérer et situer quelques événements dans un temps long.

CP CE1 CE2
Connaissance et compétence Exemples de situations, Connaissance et compétence Exemples de situations, Connaissance et compétence Exemples de situations,
associée d'activités et de ressources pour associée d'activités et de ressources pour associée d'activités et de ressources pour
[éléve léléve [éléve
Identifier les rythmes éphéméride pour Comparer, estimer, Utiliser un sablier, des Comparer, estimer,
cycliques du temps. appréhender mesurer des durées. horloges et des montres | mesurer des durées :

Lire I'heure et les dates

L'alternance jour/nuit.
Le caractére cyclique
des jours, des semaines,
des mois, des saisons.

La journée est divisée en
heures.

La semaine est divisée en
Jjours.

Situer des événements
les uns par rapport aux
autres : des événements
quotidiens,
hebdomadaires,
récurrents, et leur
positionnement les uns
par rapport aux autres.

l'irréversibilité du temps.

Utiliser des calendriers
pour les repéres
temporels (année, mois,
semaine, jour).

Horloge, pendule pour
appréhender quelques
repéres de codification
du temps.

construire une « Roue
des jours » pour mettre
en évidence le caractére
cyclique des jours de la
semaine.

Elaborer et utiliser des
calendriers et/ou des
frises a différentes
échelles temporelles
(chronologiques,
générationnelles,
historiques).

travail sur I'emploi du
temps d'une journée
et/ou d'une semaine

Unités de mesure
usuelles de durées : jour,
semaine, heure, minute,
seconde, mois, année

Situer des événements
les uns par rapport aux
autres : les événements
quotidiens, hebdoma-
daires, récurrents, et
leur positionnement les
uns par rapport aux
autres.

Prendre conscience que
le temps qui passe est
irréversible.

» Letemps des
parents.

»> Lesgénérations
vivantes et la
mémoire
familiale.

Prendre conscience de

a aiguilles et a affichage
digital, un chronométre
pour appréhender
quelques repéres de
codification du temps.

Situer sur une frise
chronologique simple des
événements vécus ou non
dans la classe, I'école, le
quartier, la ville, le pays,
le monde.

travail sur 'emploi du
temps journalier et
hebdomadaire

Elaborer et utiliser des
calendriers et/ou des
frises a différentes
échelles temporelles
(chronologiques,
générationnelles,
historiques).

travailler sur les

siecle, millénaire.
Relations entre ces
unités.

Situer des événements
les uns par rapport aux
autres.

Continuité et succession,
antériorité et
postériorité,
simultanéiteé.

Repérer des périodes de
I'histoire du monde
occidental et de la
France en particulier,
quelques grandes dates
et personnages clés.
Quelques personnages
et dates.

Réaliser une grande frise
chronologique collective
& compléter au fur et a
mesure de I'année avec
des images, des
photos,des textes des
principaux événements

et personnages
historiques.

|'évolution des sociétés a
travers des modes de vie
(alimentation, habitat,
vétements, outils,
guerre,déplacements...)
et des techniques a
diverses époques.

différentes étapes de la
vie, les situer sur une
frise

fabriquer un arbre
généalogique simple réel
ou non

étudier des événements
passés en lien avec le
calendrier (ex :la

guerre avec le 11/11 ou le
08/05)

étudier des modes de vie
passés en lien avec le
vécu des éléves (ex :
l'école ...)




[ FICHE 4 — PREPARER AU TEMPS HISTORIQUE AU CYCLE 2 ]

Source : Bonnet, L., Cuminetto, J., « Objectif CRPE 2022 - Histoire-Géo - EMC », hachette Education, 2021, p. 66-69.

£\ Du cycle 1 vers le cycle 2

» En maternelle, les éleves découvrent le temps social et les rythmes liés a la vie de la
classe. Ils se décentrent progressivement de leur temps familial personnel pour aller vers
un temps social commun.

» Le cycle 2 vise a poursuivre la structuration du temps dans cette logique de décen-
tration. Il faut, en effet, comprendre que I'éleve de CP doit, d’abord, stabiliser les reperes
temporels abordés au cycle 1, pour pouvoir, ensuite, appréhender les premiers reperes histo-
riques et les traces du passé. Toujours dans cette logique qui suit la maturation de I'enfant,
le temps présent du CP bascule, en CEI, vers un temps familial passé, tandis que le temps
historique est, finalement, introduit en CE2.

> Au cycle 2, I’enjeu principal revient donc a faire passer I’enfant d’un temps personnel a
un temps historique. Selon Jean Piaget, cela revient a le faire passer du « temps mémorisé »
de la maternelle a un « temps construit » puis « congu », dans lequel I'enfant est 2 méme
de distinguer I’Histoire de la fiction et de concevoir une périodisation du temps historique.

S

" ;1 Du « temps construit » au « temps congu »

» Jean Piaget reste incontournable pour A SAVOIR

comprendre le rapport au temps de I'enfanten ——

fonction de son 4ge. Le pédagogue suisse éta-  Dans son ouvrage Le Développement de
blit ainsi que, de 5 a 8 ans, un enfant estdans le  la notion de temps chez I'enfant (PUE,
« temps construit », o les notions d’« ordre » ~ 1946), Jean Piaget considére 5 étapes
et de « succession » d’événements se stabi-  pour construire le temps : « temps vécu »,
lisent et les repeéres journaliers et hebdoma-  « temps percu », « temps memoriseé »,
daires introduits au cycle 1 se consolident.  «temps construit » et « temps congu ».
Cette appropriation des repéres temporels

sociaux s’effectue des le début du CP et jusqu’au CEI, ou I'éléve comprend que la journée et
la semaine sont structurées par des étapes qu’il peut progressivement anticiper et replacer sur
la frise du temps de la classe.

» En CE2, ’enfant est, selon Jean Piaget, dans le « temps congu », ¢’est-a-dire qu'’il peut
comprendre des notions temporelles abstraites. Par exemple, la notion de « siécle » ne s’ex-
périmente pas concrétement, mais se congoit et se représente sur une frise chronologique.

Une approche utile mais a nuancer l

enfant ne peut apprendre qu'aprés avoir atteint un certain stade
e approche peut donc permettre au candidat de jus-
‘en fonction de la maturation et des rythmes biologiques de
‘veiller a nuancer son propos : de nombreux auteurs, comme
Irtas, tiennent aussi compte de l'importance du contexte social
our déterminer sa maturation face au temps. E

Jean Piaget considére que I’
de développement |
tifier ses choix péda
l'enfant. Il faut, cep
Jerome Bruner ou Valé
et culturel de |'enfant




, Apprendre a distinguer ['Histoire de la fiction

» A la différence de la fiction, qui repose sur des faits inventés par son auteur, « le temps est
une construction sociale, indissociable du travail méme de générations d’historiens, une
conquéte dont rien ne nous garantit qu'’elle soit définitive » (Antoine Prost, dans I'ouvrage
collectif Historiographies. Concepts et débats I, Gallimard, 2010).

» Face au passé, I’historien établit donc des faits avérés et tente de comprendre les actions
des hommes et des femmes. Pour ce faire, il s’appuie sur des matériaux : des archives et
des témoignages qu’il croise et entrecroise. Il integre, dans sa démarche, les travaux de ses
prédécesseurs ou de ses contemporains. Néanmoins, tous ces matériaux ne sont rien sans le
questionnement du chercheur. Produite dans un contexte déterminé, I’archive est disséquée et
questionnée : I’ historien tente de la faire parler ; il construit ses sources. Cette posture de ques-
tionnement, ajoutée a la démarche scientifique de la recherche de preuves et de la construc-
tion du document-source, contribue, ainsi, a distinguer 1'Histoire de la fiction, le savoir des
croyances (cf. Dominique Borne, Enseigner la vérité a I'école, Armand Colin, 2007).

 La périodisation : une longue construction occidentale

> Alafin du cycle 2, la périodisation est un outil majeur de lecture et de compréhension
du temps historique. Elle consiste a le découper en périodes. Pour Antoine Prost, I"historien
« doit trouver les articulations pertinentes pour découper I’ histoire en périodes, c'est-a-dire
substituer a la continuité insaisissable du temps une structure signifiante. |...] L'action de
périodiser est unanimement légitime et aucun historien ne peut s'en passer » (Douze Leg¢ons
sur l’histoire, Seuil, 1996).

» Pour Jacques Le Goff, la chronologie est un moyen de mise en ordre et un outil de com-
préhension indispensable.

» L’Histoire est, aujourd’hui, divisée en 4 grandes périodes, avec, pour chacune d’entre
elles, des dates clés qui sont censées marquer des ruptures.

‘ Révolution frangaise 1789
~3500 Invention de 'écriture Christophe Colomb découvre 'TAmérique 1492
Fin de I'Empire romain d'Occident 476

- 3000 (2000
TEMPS

MODERNE

ANTIQUITE ~ MOYEN|AGE
Naissance de Jésus-Christ ~ EPOQUE CONTEMPORAINE ~

Les grandes périodes de |'Histoire.

» Si le temps historique a une origine et une direction, comme le suggere la frise, toutes les
civilisations n’ont pas, cependant, la méme origine de temporalité.

» Notre temps occidental résulte d’une longue évolution et s’est unifié en prenant pour
évenement fondateur la naissance du Christ. Cette fagon de compter a été utilisée pour la pre-
miere fois au vui© siécle par Bede le Vénérable, qui a imaginé également la datation négative
«avant J.-C. ». Ce temps s’est, ensuite, imposé a partir du 1x* siecle dans I'Occident chrétien,
et la colonisation I'a exporté sur tous les continents a partir du Xv* siecle.

» Le monde musulman prend pour date, quant a lui, un autre événement fondateur :
["Hégire (622), qui est le départ de Mahomet de La Mecque pour Médine. Et le calendrier
Juif prend pour origine la date biblique de la création du monde (3761 av. J.-C.).



[ FICHE 5 — PASSER DU TEMPS SOCIAL AU TEMPS HISTORIQUE ]

Source : Bonnet, L., Cuminetto, J., « Objectif CRPE 2022 - Histoire-Géo - EMC », hachette Education, 2021, p. 64-6(.

ﬂ Une confusion sur le temps qui peut perdurer au cycle 2

En frangais, on ne différencie pas le temps qui passe et le temps qu'il fait, alors que, pour
un jeune Anglais, weather et time définissent deux réalités bien distinctes. De ce fait, le mot
« temps » peut générer des confusions chez les éleves, y compris au cycle 2. L'étude dy
temps dans ce cycle a donc pour buts d’éclairer cette notion complexe et de développer, chez
I’éleve, des compétences lui permettant de comprendre un passé qui s’éloigne progressive-
ment de lui, du xXxI1° siécle vers les temps préhistoriques.

ﬂ Du temps construit de l'éléve au temps congu

Textes ] « Cette compétence transversale, /Hu’{s/'uw\'..'/"":" a la structuration coenttive des éleve
officiels \ s¢ construit a partir d'une verbalisation et de rituels quotidiens ainsi que de séquence
1 dédiées, qui installent progressivemeni des repéres temporels ainsi qu'un langage précis

Programme consolidé du cycle 2. 202

» La période que Jean Piaget appelle ~cONSEIL
« temps construit » concerne les 5-8 ans
et se situe donc entre la fin du cycle 1
et le cycle 2. A cet age, I'enfant peut
construire des notions d’« ordre » et de
« succession des évenements » (avant,
apres, passé, présent et futur proche).
Les repéres journaliers découverts en
maternelle (jour, nuit, ce matin, ce midi,

ce soir...), puis hebdomadaires (lundi,

Pour atténuer la confusion qui peut perdurer
sur le temps, le candidat peut proposer de
partir du quotidien des €léves, de leurs habi-
tudes, de leur histoire personnelle. Cenx-ci
n’en seront que mieux impliqués dans les
apprentissages. Il peut également proposer la
mise en place de rituels pour remédier a cette
confusion. Instaurés au cycle | pour donner

mardi, semaine...) se stabilisent, et il se
les approprie définitivement.

» A partir de 8 ans (CE2), I'enfant entre

du sens a la notion de « temps », les rituels
gardent toute leur place au cycle 2 pour stabi-
liser les reperes sociaux communs (frise de la
journée, calendrier, roue du temps...).

dans le « temps concu », c’est-a-dire

qu'il peut coordonner les différents systemes (heures, jours, mois) et en maitriser |"aspect
cyclique. L'enfant arrive a structurer le temps et peut, ainsi, commencer & comprendre le
passé a I"aide de documents divers. Il peut, ensuite, prendre conscience du caractere irréver-
sible du temps (par exemple, I'éruption du Vésuve a entrainé la destruction de Pompéi) et
du fait que le temps qu’il étudie est, par définition, un temps révolu.

Repérer quelques événements sur le temps long...

» Pour mobiliser et développer cette compétence, le professeur rend visibles les traces du
passé. Le patrimoine historique situé dans I'environnement proche des éléves leur permet
de toucher du doigt le temps qui passe.



» Cette découverte des traces du passé peut étre réalisée a partir de différents supports :
des photographies récentes d'un batiment, des archives ol sont exposés de vieux papiers et
documents, une sortie autour d’un élément incontournable du quartier de I'école (un chateau,
une vieille bastide, un pont, un musée...). Ce travail d’initiation aux marqueurs visibles du
passé en CP/CE] permet d’outiller les €léves en vue du développement d’une vision plus
historique du temps, en CE2 puis au cycle 3. Cette découverte peut s'inscrire dans des projets

pédagogiques interdisciplinaires.

ﬂ ... et les situer dans un temps familial, puis historique

» Des le cycle 1, I'éléve est habitué a (CONSEIL

des affichages collectifs qui gardent une
trace du temps. Au cycle 2, la frise chro- Si le candidat est qonﬁ'qnté al un sujet. Suﬂe‘:‘

:;lt(;glllg::' devient le support pour garder o dlsclplmaue o o ol

pour donner du sens aux ,apprenhssa es et
» Pour que I'éléve de cycle 2 mobilise la : s A mi
compétence « Se repérer et se situer dans
le temps », il ne doit pas coller une frise
déja toute faite par le professeur. Il doit
aussi la manipuler : il la complete, I'il-
lustre et 8"y référe i I'écrit ou i I'oral pour
replacer un événement. La frise devient
alors un outil de repérage et d'appropria-
tion du temps, une mémoire visuelle de ¢ vivant ¢ 1 plas:
ce qui a été appris en cours (des faits his-  gigy """“‘ les amenent & réﬂéclnr sur- 'ee..fq,.,.ils
toriques, la vie d’un personnage...). vo:cnt. emmdcm, touchent. .. i

» En CP, la frise porte sur le temps de
’enfant (le temps vécu), dans la suite immédiate de ce qui est construit en maternelle.

» En CEl, la frise représente des événements familiaux Llui s'étalent sur les xx© et
XX1° siecles, a partir d'un travail sur la généalogie des ¢léves. A partir de 7-8 ans, I'enfant
accede, en effet, au « temps congu » : il peut commencer a classer des éveénements dans un
ordre chronologique et représenter la durée (traits de longueurs différentes classés du moins
long au plus long).

» En CE2, le découpage périodisé de I'Histoire est introduit. Les évenements vus en classe,
contextualisés dans leur période historique, sont alors reportés sur la frise chronologique de
la classe et mis en perspective sur le temps long.



(3 comparer les modes de vie dans le temps

'I'".ll(.& | » \‘v ( ( »‘ SRS LN LY |"| { r|V’ --'.-'l It "'/" LRLLA N | THAVEry Qqueigin cvednemeniy N
officiels N\ nuees ¢ modeys e v Aradcfe raNiguey (e prin I tles perie deX de 'instoine de Fran
e 1

|..‘.. maonde eccrdenid

Prograne consolidd du ey

» Monique Fionneau, dans son ouvrage j;.;“i_m

De la découverte du monde a 'histoire Une réflexion peut étre demandée au candi.

aux cvele 2 er 3 (Nathan, 1996), montre gar j propos de I'appropriation des m:
pnemnen - que enfant recherche d'abord dans le - higtoriques au eyele 2. Pour y :
™ passé des choses qu'il connail ou qui peut expliqucr que la frise Lhmnok,m ®
Pinterpellent @ il interroge le pass€ & I sonstruit plutdt au CE2, de maniére m
lumiere du présent. En comparant e give ot avec les éléves. La mwmm;
passé au présent et les différentes collectif qui permet de consolider les rep
périodes histonques entre elles. I'éleve évoqués dans chacune des périodes hlstmqﬁl.
découvre ce qui existait autrefois,
Associée 2 la construction de la frise chronologique, la comparaison des modes de vie dans
le temps lui permet de comprendre I'ordre chronologique du temps.

» Les premiers reperes éloignés dans  CONSEIL

: 'El. Ces 3 "3 . :
: tf:::’:..S::::ri,z:f(;:::u?é; l‘ . Stlecandidat est invité a produire une réflexion
e e ; PR pe didactique autour de la thématique « Comparer
ceptible pour I'éléve : celui de la famille Jek modes de vie dans le temps », il faut 'l
y éme tel que : 3 A
prl(}uéhccmel. diur’ri-cs dr::d:hcat;l;“: 2 ?er explique d’abord ce que comparer signifie.
; Ab <« . . S- . - > . & ’
L igglestior PR B Eo P Comparer invite 3 articuler le présent et le
¢ met aux €leves de faire leurs premiers e PR
as dans la représentation du passé et la P25 - ey Sager s
S é' , h ; d"p\ hl' Ation Lalc)?;m ai lorsque les premiers reperes de structuration de
. mar'c R R , dl , temps sont acquis et que 'éléve est capable de
SO0 avec: 14 {agon donk 1eits Srandy-pe- se décentrer du présent, Les niveaux CEl e
g Ry g P . Les
rents €tudiaient a I'école motive les : Foic ohes adeis
B i A : : 3 échell CE2 paraissent donc plus adaptés pour metire
¢léves a découvrir un passé a echelle :

. PO en ceuvre cette thématique en classe,
humaine et facile d'accés.
» Les proximités temporelle et spatiale avec le sujet rendent possibles la manipulation ¢
I'observation de documents divers (photographies, témoignages, objets...), tout en favonsan
une approche concréte du theme choisi. Enfin, elles encouragent le recours i une démarche qui
mitie les éléves au questionnement sur la source et a son analyse. Les échanges leur permettent
aussi de croiser leurs représentations temporelles et de renforcer la comparaison dans le temps.

L'étude de documents au cycle 2

L'étude de documents constitue la 7" approche pour construire la compréhension des objets !
historiques. Si l'on construit un questionnaire, il faut éviter les questions littérales (qui est l'au- '
teur ? qui sont les personnages ? que font-ils ?) qui empéchent de mener une enquéte visantd |
produire un regard critique sur le passé. Il s'agit plutot d'initier les éléves a la recherche d'indices, '
aformuler des hypothéses et a les confronter a celles des autres. Le réle du professeur demeure
essentiel car il rend explicite I'acquisition de la méthode historique & propos du document :

1. « Ce document est... » : auteur, date, lieu de fabrication, nature..,

2, « Selon ce document... » : niveau d'exactitude du document, hypothéses sur le document...

3. « En fait, ce document... » : motivations et conséquences du texte pour 'historien. |




» La comparaison des modes de vie dans le temps se renforce et s*approfondit en CE2, avec
une analyse des documents qui devient plus critique et une description qui fait appel & un
vocabulaire davantage histonque. Elle est également 'occasion d’une utihisation réguliere

de la frise chronologigue,

» En CE2, les sujets concernant I'évolu-
tion des modes de vie se concentrent
encore sur des licux proches et connus de
I'éleve. Le sujet étudié est, désormais,
comparé de la préhistoire 2 1'Epoque
contemporaine. La démarche compara-
tive et historique a, ici, pour objectifs de
susciter la curiosité des éléves et marquer
schématiquement les périodes histo-
riques. Elle se préte également a I"utilisa-
tion de supports variés, qui peuvent étre
simplifiés en vue d'une meilleure appro-
priation par les éléves (le dessin d'une
scéne de banquet au Moyen Age, la repré- .

sentation ludique d'une maison & I'époque des Gaulois...). Les albums ou romans pour la
jeunesse, rarement écrits dans un souci de vérité historique, peuvent étre utilisés et permettre
de développer des compétences transdisciplinaires (lecture, compréhension...). L'usage de
ces fictions est une occasion de développer I'esprit critique des éléves en les amenant & s”in-

terroger sur leur pertinence au regard de 1"Hisloire.

» Enfin, des documents, dont la
source et le contexte sont présentés,
peuvent étre progressivement intro-
duits aupres des éleves et contribuer
4 les imitier au raisonnement his-
torique. Ce n'est, en effet, qu'au
cycle 3 que le professeur s appuie sur
une démarche uniquement historigue,
en utilisant des documents-sources,
contextualisés a I'époque érudiée
(ci-contre, une simple illustration et W - "

non un document-source). Vercingétorix fait prisonnier par Jules César devant Alésia,

dessin de Jean-Pierre Ariel.

" Les éléves de cycle 2 ne sont pas tous capables de distinguer 'Histoire de la fiction sans ;
| la médiation du professeur. Avant de développer leur esprit critique et de leur demander |
i de prendre de la distance avec un document historique, ce dernier doit penser & initier les
| éléves au prélevement d'informations. En posant des questions simples qui interrogent |
i directement le document étudié, il montre qu'il s’assure d'abord que les éléves ont bien les |
| capacités requises de compréhension et de lecture d'un document historique. :
. Ensuite, il peut envisager la critique d’un document historique, selon 2 niveaux de difficultés:
|~ soit a partir d'un étayage de plusieurs questions, qui permettent de guider les éléves dans
 le raisonnement historique ;

. =soit a partir d'une consigne ouverte, qui demande aux éléves ce que le document nous
.+ apprend réellement sur la période étudiée et en quoi il n'est pas « historique ». |
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